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Programa

Las tecnologias han sido dimensiones sustantivas en las practicas de ensefianza desde los
comienzos de la didactica moderna. Joan Améds Comenio (1592-1671) ademas de establecer una
serie de principios que orientaron la matriz del sistema educativo, cred el primer libro de texto
(Orbis pictus) como instrumento “recontextualizador” de su propuesta. En este marco, el libro de
texto gozd de un gran protagonismo a lo largo de la modernidad dentro de la diversidad de
elementos que fueron utilizados para facilitar los procesos de ensefianza.

Posteriormente, a partir de la emergencia y expansién de los medios de comunicacién de masas,
se desarrollaron distintas iniciativas orientadas a integrar los medios en la ensefianza con vistas a
su mejoramiento. El cine, la radio y la televisién fueron vistos como elementos que aseguraban
una mayor motivacion de los alumnos respecto del contenido a ensefiar. En este contexto surgen
las primeras sistematizaciones de la Tecnologia Educativa.

La Tecnologia Educativa es un campo de conocimiento relativamente reciente signado por el
desarrollo y expansién de los medios de comunicacién. Sus preocupaciones iniciales se vincularon
con la inclusién de dispositivos técnicos en las actividades de ensefianza. Luego, la Psicologia
conductista se conformd como la disciplina que le dio fundamento cientifico desde la descripcion
de los procesos de aprendizaje.

Los desarrollos posteriores basados en el enfoque sistémico ampliaron el marco de actuacion de la
Tecnologia Educativa definiendo como ejes de intervencidon el planeamiento, el desarrollo de
materiales estandarizados y la evaluacidn. La regulacidon de las actividades de ensefianza vy
aprendizaje se enmarcaron en la busqueda de control y la eficiencia de dichos procesos. En esta
concepciodn, la ensefianza fue concebida como un proceso tecnolédgico en si mismo.

Estas primeras conceptualizaciones perdieron hegemonia por el avance de las teorias cognitivas
gue cuestionaron los basamentos del enfoque conductista y por la emergencia de una serie de
criticas a la légica tecnocratica propia de los afios 60.

El enfoque sociocultural, implicd una serie de rupturas, en los supuestos en torno a las formas de
aprender, a la unidad de andlisis y al concepto mismo de tecnologia. Esta mirada entiende que los
sistemas semidticos son instrumentos de mediacion, es decir, herramientas culturales que los



sujetos utilizan para representar la informacién y comunicarse con otros en distintos contextos
sociales.

En el marco de la materia proponemos un abordaje de la Tecnologia Educativa articulado con las
transformaciones econdmicas, sociales y culturales acontecidas en las ultimas décadas. El enfoque
tedrico que orienta el trabajo se basa en una mirada sociocultural que recupera por un lado, los
aportes de la teoria Socio Histérica (Vygotsky, 1995 y Wertsch, 1998, entre otros) y por otro,
algunos conceptos teérico-metodoldgicos de la Semidtica Social (Halliday, 1998) y en particular de
los estudios sobre la Multimodalidad (Kress y van Leeuwen, 2001).

Los estudios sobre la Multimodalidad, por un lado, brindan herramientas tedrico-metodoldgicas
orientadas al analisis de los sistemas de signos y los recursos semidticos involucrados en las
practicas educativas. Se basan en el supuesto segun el cual el sentido es construido, distribuido,
recibido e interpretado a través de una variedad de modos semidticos y no sélo a través del
lenguaje escrito u oral. Por otro lado, la mirada critica permite abordar las maneras en que se
representan discursivamente los fendmenos educativos, en especial aquellos vinculados a la
integracién de tecnologias en la ensefanza.

Ademas, posibilita la desnaturalizacidon del sentido hegemoénico atravesado por los discursos
tecnicistas que contienen la promesa de un futuro deseable y necesario a partir de las
transformaciones operadas por la “revolucién digital”. Estos discursos establecen una divisidn
tajante entre un pasado estdtico que se ha vuelto “tradicional” y un presente dinamico que cambia
permanentemente al ritmo de la tecnologia.

Segln esta perspectiva, las posibilidades que brindan los medios de comunicacion en general y las
tecnologias de la informacién y la comunicacidn en particular, volverian arcaica a la organizacién
escolar, institucidon a la que asocian con concepciones obsoletas del aprendizaje y la ensefianza.
Mas alld de las dificultades por las que atraviesa el sistema educativo, debemos sefialar que en
muchos casos, los discursos tecnicistas tienen por objeto erosionar el caracter publico de la
escuela en la medida en que ésta representa una de las pocas instituciones que no estan
totalmente reguladas por las estrategias de mercado.

Entendemos que en los momentos actuales las necesidades formativas de los sujetos deben ser
respondidas por una escuela democratica y participativa, pero no solo por ella. Es necesaria la
articulacién de un conjunto de instituciones de la sociedad que atiendan a la complejidad de los
aprendizajes en la actualidad. Ambitos formales e informales de educacién que complementen y
enriquezcan la propuesta educativa de la escuela a través de una diversidad de herramientas
culturales.
Por lo tanto, el analisis de las practicas educativas mediadas por tecnologia, lejos de presentarse
como un aspecto instrumental, implica abordar y describir las formas en que las sociedades se
organizan en pos de la transmisidn cultural. Esta perspectiva implica posicionarse a partir de una
serie de supuestos:
® La institucidon escolar tiene un rol fundamental en la transmisién cultural, particularmente
en la transmisién de un conocimiento especializado. Sin embargo, no es la Unica
responsable, ya que se aprende en distintas esferas de la sociedad, a saber: los medios de
comunicacion, los museos, las bibliotecas, las ludotecas.

® Las practicas educativas se encuentran en constante transformacion. Su analisis implica
abordar tanto las continuidades como las transformaciones.

e La ensefianza constituye una practica situada. Comprender su especificidad implica
adentrarse en las particularidades de cada contexto.



Objetivos

1) Promover la apropiacién de herramientas conceptuales que posibiliten el andlisis critico
de los discursos en torno a la integracién de tecnologias en la enseianza.

2) Favorecer la comprension del enfoque sociocultural en el campo de la Tecnologia
Educativa.

3) Brindar herramientas tedrico metodoldgicas que permitan abordar el estudio de las
practicas educativas mediadas por tecnologia.

Metodologia

El programa esta organizado en cinco mddulos que se subdividen en distintas unidades didacticas.
Este caracter modular tiene por objeto sefialar las particularidades de la ensefianza en la escuela
como también las especificidades y articulaciones con lo escolar de otras instancias de aprendizaje.

El primer mddulo estd orientado a brindar una mirada global en torno a la Tecnologia Educativa y
los desafios y demandas que se ciernen sobre este campo de conocimiento. Este mddulo tiene
caracter introductorio y se configura como un espacio para la explicitacion y especificacion de los
supuestos tedricos que orientan el trabajo de los mdédulo siguientes.

El segundo médulo se orienta a comprender las caracteristicas del aprendizaje escolar mediado
por tecnologias desde una perspectiva sociocultural. Para ello se prevé el abordaje de las
particularidades de la produccidn/reproduccién cultural en el marco de las practicas escolares y de
las herramientas culturales producidas especificamente para la ensefianza como también de
aquellos productos del mercado que son apropiados por las escuelas con fines pedagdgicos.

El tercer mdédulo analiza los disefos y las diversas apropiaciones de las politicas de integracién de
tecnologias en el sistema educativo.

El cuarto mddulo refiere a la particularidades de la ensefianza Educacion a Distancia (que ha
configurado a la Tecnologia Educativa desde sus inicios), la educacién virtual y la formacién en
linea. También se favorece la inmersién en las distintas iniciativas no presenciales, bimodales,
virtuales y en linea que a lo largo de las ultimas décadas se vienen desarrollando. El analisis de este
campo, en constante transformacion, se realizara desde el abordaje de las siguientes dimensiones:
los ambientes de aprendizaje, la interaccién entre los participantes y las particularidades de los
materiales educativos.

El quinto mddulo aborda las particularidades de la apropiacién del patrimonio cultural por parte
de la ciudadania en los Museos y en las Ciudades. Aqui los ejes conceptuales se orientan a la
comprension de la educacidn informal, de los Museos y las ciudades como espacios educativos.

El listado de temas podria continuar ya que en las sociedades contemporaneas mas alla de la
responsabilidad y centralidad de la institucién escolar, son otras agencias, espacios y contextos
gue orientados hacia una construccidon de ciudadania activa y democratica pueden fortalecer la
formacidn de una ciudadania critica.



Unidades tematicas
MODULO 1. MARCO CONCEPTUAL

Unidad 1. La tecnologia educativa desde una perspectiva sociocultural

El enfoque socio-cultural en la Tecnologia Educativa. Concepto de actividad: sujeto, objeto, reglas,
division del trabajo, comunidad y artefacto mediador. Accién mediada. El lenguaje como
herramienta cultural. Los aportes de Bajtin al enfoque socio-cultural. Géneros discursivos.
Interaccion.

HAAS, Eric y LAKOFF, George (2009) Marcos, metaforas y politicas educativas. En M. Pini (Comp.)
Discurso y Educacion. Herramientas para un Andlisis Critico de los Discursos Educativos. San

Martin:Unsam Edita.
WERTSCH, J (1998) La mente en accion. Editorial Aique: Buenos Aires. Cap. 1y 2
Bibliografia ampliatoria

BAQUERO, R. y F. TERIGI (1996) En busqueda de una unidad de analisis del aprendizaje escolar.
Revista Apuntes Pedagdgicos N° 2.

BAQUERO, R. (2009) Desarrollo psicoldgico y escolarizacion en los enfoques socioculturales:
nuevos sentidos de un viejo problema. Avances en Psicologia Latinoamericana, Vol 27, Num 2,
diciembre, pp. 263-280.

COLE, M y ENGESTROM, Y (1993) Enfoque histérico cultural de la cognicién distribuida. En:
Salomon (Comp.) Cogniciones distribuidas. Buenos Aires: Amorrortu.

ENGESTROM, Y. (2001) El aprendizaje expansivo en el mundo del trabajo: hacia una
reconceptualizacion tedrica de la actividad. Journal of Education and Work, Vol. 14, N° 1.

LAVE, J. y WENGER, E. (1991) Aprendizaje situado. Participacién periférica legitima. New York:
Cambridge University Press, 1991

MERCER, N (2001) Palabras y Mentes Como usamos el lenguaje para pensar juntos. Barcelona:
Paidds.

REBOLLO CATALAN, M.a ANGELES (2002) La investigacion educativa sobre nuevas tecnologias: una
aproximacién sociocultural. Ensefianza, 20, 113-126.

RODRIGUEZ ILLERA, J. L. (2004) El aprendizaje virtual. Ensefiar y aprender en la era digital. Rosario:
Homo Sapiens.

Unidad 2. La cultura escrita. Medios y modos semioéticos

Cultura escrita. Nuevos estudios sobre el alfabetismo. Ideologia y alfabetizacién. Alfabetizaciones
multiples.



Los estudios sobre la multimodalidad. Produccion y circulacién como categorias de andlisis
semidtico. Control social y textual en la hipertextualidad: Los mitos de la polifonia. Medios y
modos y orquestacion semidtica. Disefio y recursos semidticos.

BOSCO, A. (2002) Nuevas tecnologias y ensefianza: un estudio basado en el enfoque socio-cultural.
Revista Fuentes N2 4. Facultad de CC de la Educacidn. Universidad de Sevilla.

KALMAN, J. (2008) Discusiones conceptuales en el campo de la cultura escrita. Revista
Iberoamericana de Educacion - Nimero 46

KRESS, Gunther & van LEEUWEN, Theo: (2001) Multimodal discourse. The modes and media of
contemporary communication, Londres, Arnold; Introduccién, pp. 1-23.

Bibliografia ampliatoria
COPE y KALANTZIS “Multialfabetizacidon”: nuevas alfabetizaciones, nuevas formas de aprendizaje.
Boletin de la Asociacidon Andaluza de Bibliotecarios, n° 98-99, Enero-Junio 2010, pp. 53-91

DE PABLOS PONS, J. REBOLLO CATALAN, M. A Y LEBRES AIRES, M. L. Para un estudio de las
aportaciones de Mijail Bajtin a la teoria sociocultural una aproximacién educativa. Revista de
Educacion, nim. 320 (1999), pp. 223-253.

GEE, J. (2005) La ideologia de los discursos. Madrid: Morata. Cap. 2

JEWIT, C. (2005) Multimodalidad, “lectura” y “escritura” para el siglo XXI. Discourse: Studies in the
Cultural Politics of Education, Vol. 26, N° 3, Septiembre de 2005. pp. 315-331.

GRAFF, H (1989) El legado de la alfabetizacidn: constantes y contradicciones en la sociedad y la
cultura occidentales. Revista de Educacion N2 288. pags. 7-34.

MANGHI HAQUIN, D. (2011) La perspectiva multimodal sobre la comunicacién. Desafios y aportes
para la ensefianza en el aula. Revista electrdnica Didlogos Educativos. Numero 22 afio 11.

NEW LONDON GROUP (1996). A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures. Harvard
Educational Review, 66, 60-92.

STREET, B., What's "new" in New Literacy Studies? Critical approaches to
literacy in theory and practice. En: Current Issues in Comparative Education, Vol. 5(2), 2003.

MODULO 2. ANALISIS DE HERRAMIENTAS CULTURALES

Unidad 3. Los libros de texto como mediadores semiéticos

El discurso pedagdgico. Los materiales educativos. Recontextualizacion. Los limites del analisis del
texto verbal en la era de los nuevos medios de comunicacién.

MANGHI HAQUIN, D. et al (2013) Leer para aprender a partir de textos multimodales: los
materiales escolares como mediadores semidticos. REXE. Revista de Estudios y Experiencias en
Educacion 2013, 12 (24)



MORALES, O. y LISCHINSKY, A. (2008)_Discriminacion a través de las ilustraciones de libros de texto
de Educacion Secundaria Obligatoria en Espafia. Discurso & Sociedad, Vol 2(1) 2008, 115-152.

ROCKWELL, E. (2001) La lectura como practica cultural: conceptos para el estudio de los libros
escolares. En Educacdo e Pesquisa. Vol 27, N 001. Pp 11-26.

TOSI, C. (2011) El texto escolar como objeto deandlisis. Un recorrido a travs delos estudios ideoldgicos,
didacticos,editoriales y linglisticos Lenguaje, 2011, 39 (2)., 469-500.

Bibliografia ampliatoria

CLARK, R. y MAYER R. (2008) E-learning and the science of instruction: proven guidelines for
consumers and designers of multimedia learning. San Francisco: Pfeiffer.

LANDAU, M. (2006) Estado, ciudadania y discurso escolar. Andlisis de libros de texto de sexto afio
de la Educacion General Basica. En: ORTIZ, T. y PARDO, M. L. (coord.) Estado posmoderno y
globalizacion. Transformacion del Estado-nacidn argentino. Buenos Aires: Facultad de Derecho,
Universidad de Buenos Aires.

PEREIRA HENRIQUEZ, F. y GONZALEZ HERNANDEZ, G. (2011) Andlisis descriptivo de Textos
Escolares de Lenguaje y Comunicacion. Literatura y Linglistica N°24 / pp. 161-182

VAN LEEUWEN, T. (1998) Heteroglosia programada: andlisis critico de un interfaz de ordenador.
En: MARTIN ROJO, L. y WHITTAKER, R. (eds.) Poder-decir o el poder de los discursos. Madrid:
Arrecife.

VENTOLA, E., CASSILY, C. y KALTENBACHER, M. (eds.) (2004) Perspectives on Multimodality.
Amsterdam: John Benjamins.

WAINERMAN, C. y HEREDIA, M. (1999) {Mama amasa la masa? Cien afios en los libros de lectura
de la escuela primaria. Buenos Aires: Editorial de Belgrano.

Unidad 4. Videojuegos en el espacio escolar

Escritura, imagen y sonido en los materiales didacticos: la visualizacién de la informacién y los
modos semiodticos. La pantalla como unidad de andlisis. Aprendizaje activo y critico. El aprendizaje
situado. Ambitos semidticos y practicas sociales. Lo “educativo” de los videojuegos. Educacidn,
entretenimiento y edutainment.

BUCKINGHAM, D. (2008) ¢Jugar para aprender? Nuevas reflexiones sobre el potencial educativo de
los videojuegos. En: Mds alld de la tecnologia. Buenos Aires: Manantial.

GEE, J. P. (2005) Ambitos semiéticos: ées una "pérdida de tiempo" jugar con los videojuegos? En:
Lo que nos ensefian los videojuegos sobre aprendizaje y alfabetismo. Malaga: Aljibe.



SCOLARI, C. (2013) Prélogo: Read me first. Entre la narrativa y la interaccion: el videojuego como
objeto de estudio cientifico . En Homo Videoludens 2.0. De Pacman a la gamification. Coleccion
Transmedia XXI. Laboratori de Mitjans Interactius. Universitat de Barcelona. Barcelona.

Bibliografia ampliatoria

Esnaola Horacek, G. (2015) Aprendizaje, pedagogias ludicas y cognicidn distribuida. Analisis de
formatos pedagdgicos. Ill Congreso Videojuegos y Educacion. CIVE2015

MODULO 3. DISENO Y APROPIACION DE POLITICAS DE INTEGRACION DE TECNOLOGIAS EN EL
SISTEMA EDUCATIVO

Unidad 5. Politicas de inclusidn de tecnologias digitales en el sistema educativo
Politicas publicas en materia de inclusidn de tecnologias digitales. Apropiacién, Contextos locales
de resignificacion.

DA PORTA, E. (Comp.) (2015). Las significaciones de las TIC en Educacion. Politicas, proyectos, prdcticas.
Ferreyra editor. (Cap. 1).

DUSSEL, I. (2014) Programas educativos de inclusién digital. Una reflexion desde la Teoria del Actor
en Red sobre la experiencia de Conectar lgualdad (Argentina). Revista Version. Numero
34/septiembre-octubre. Pp. 39-56.

LANDAU, M. (2015) Las TIC en la escuela en los discursos de la prensa escrita. El caso Conectar
igualdad. En Pérez Fernandez, S. y Armand, S. Pixelaciones. Buenos Aires: Ciccus.

WINOCUR, Ry SANCHEZ VILELA, R. (2014) La experiencia de apropiacién de las computadoras XO
en las familias y comunidades beneficiarias del Plan CEIBAL. Informe ejecutivo

Bibliografia ampliatoria

CABELLO, R. (Coord.) (2013) Migraciones digitales. Buenos Aires: Universidad Nacional de General
Sarmiento.

EZPELETA MOYANO, J. (2004) Innovaciones educativas. Reflexiones sobre los contextos en su
implementacion. Revista Mexicana de Investigacion Educativa [en linea] 2004, 9 (abril-junio).
LAGO MARTINEZ, S. (Coord.) (2014) De tecnologias digitales, educacidn formal y politicas publicas.
Aportes al debate. Buenos Aires: Editorial Teseo.

LANDAU, M. et al (2007) Acceso universal a la alfabetizacion digital. DINIECE. Ministerio de
Educaciodn, Ciencia y Tecnologia. Ciudad de Buenos Aires.

LANDAU, M. (2002) Las politicas nacionales de integracion de TIC en el sistema educativo. Unidad



de Investigaciones Educativas. Ministerio de Educacién.

YEREMIAN, A, (2011) Aproximaciones a la apropiacion docente de TIC. Algunas dimensiones para
su abordaje. Revista Question Vol 1. N2 31.

Unidad 6. La clase escolar como espacio de mediacion. Medios y modos semiéticos en la
construccion de significado

Cultura y practicas culturales en la escuela. Produccidon reproduccién cultural: el rol de la
institucion escolar. Cultura, situacidn y herramientas culturales. El aula como unida de analisis.

GUERRERO TEJERO, I. (2014) “Echar tortillas” no requiere clases de informatica: Los multiples
recursos necesarios para la apropiacion de cultura escrita y usos de TIC Revista Interamericana de
Educacion de Adultos Ao 36 N2 2.

GUERRERO y KALMAN (2010) La insercién de la tecnologia en el aula: estabilidad y procesos
instituyentes en la practica docente. Revista Brasileira de Educagdo v. 15 n. 44 maio/ago.

MANGHI, D.; BADILLO, C. Modos Semiodticos en el Discurso Pedagdgico de Historia: Potencial Semidtico
Para la Mediacién en el Aula Escolar. fkala, revista de lenguaje y cultura, vol. 20, nim. 2, mayo-agosto,
2015, pp. 157-172. Universidad de Antioquia. Medellin, Colombia

Bibliografia ampliatoria

COLL, C.,, MAURI, T. Y ONRUBIA, J. (2008) Analisis de los usos reales de las TIC en contextos
educativos formales: una aproximacion sociocultural. Revista electrénica de investigacion
educativa, 10 (1).

LANDAU, M. (2008) Las escuelas cuentan sus historias en la web. En: Ortiz, Tulio y Pardo, Maria
Laura (Coord.). Desigualdades sociales y Estado. Un estudio multidisciplinar desde la
posmodernidad. Facultad de Derecho: Buenos Aires.

LANDAU, M. (2013) Cultura digital y cultura escolar en las practicas de ensefianza de la
Comunicacion. Una aproximacién al estudio de los edublogs . En: Sel, S., Armand, S. y Pérez
Fernandez, S. ¢ Post-analdgico? Entre mitos, pixeles y emulsiones. Buenos Aires: Prometeo.
ROCKWELL , Elsie (1996): La dindmica cultural en la escuela, en: Alvarez, A. (edit.). Hacia un
curriculum cultural: la vigencia de Vygotski en la educacion, Fundacion Infancia y Aprendizaje,
Madrid, pp. 21-38.

MODULO 4. EDUCACION A DISTANCIA Y VIRTUALIDAD EN LA EDUCACION SUPERIOR

Unidad 7. Educacidn a distancia, e-learning y educacion en linea

Origenes de la educacion a distancia en la educacidon superior. Tendencias actuales:
transnacionalizacién y mercantilizacién. La ensefianza y el aprendizaje en diversos entornos
virtuales.



CHIAPPE, A., HINE, N. & MARTINEZ, J.A. (2015). Literatura y practica: una revisién critica acerca de
los MOOC. Comunicar, 44, 09-18. (DOI: 10.3916/C44-2015-01).

MENA M., RODRIGUEZ, L. y DIEZ, M. L. (2010) El disefio de proyectos de educacién a distancia.
Paginas en construccién. Buenos Aires: La Crujia. Cap. 1.

ONRUBIA, J. (2005) Aprender y ensefiar en entornos virtuales: actividad conjunta, ayuda
pedagdgica y construccién del conocimiento. RED. Revista de Educacidon a Distancia, numero
monografico Il.

SUAREZ GUERRERO, C. (2003) Los entornos virtuales de aprendizaje como instrumento de
mediacidn. Revista electronica Teoria de la educacion N2 4.

Bibliografia ampliatoria
BARBERA, E.; BADIA, A. y MOMINO, J.M. (coords.) (2001) La incégnita de la educacién a distancia.
Barcelona: ICE-UB /Horsori.

LITWIN, E. (2000) La educacion a distancia, temas para el debate en una nueva agenda educativa.
Buenos Aires: Amorrortu

Unidad 8. La interaccion en la clase virtual

La interacciéon en el aula virtual: profesores, materiales educativos y foros. Aprendizaje
colaborativo.

COLMENARES y CASTILLO (2009) Aproximacion a un modelo metodoldgico para el analisis de
las interacciones discursivas en linea. Apertura, Vol. 1, N2 1

Bibliografia ampliatoria
FAYE PEDROSA y ALBUQUERQUE SANT’ANNA (2009) El texto multimodal y la arquitectura de la
clase en la ensefianza a distancia (EAD). Letras, Vol 51, N2 79

LIBEDINSKY, M. (1998) El mddulo no es un resumen, es una bruajula. Propuestas para el
mejoramiento de los materiales en cursos de capacitacién docente a distancia. Ill Seminario
Internacional de Educacidn a Distancia -Universidad Nacional de Cérdoba- RUEDA.

MANGHI HAQUIN, D. Aportes de la perspectiva situada para la ensefianza del uso de la lengua:
Comunidades y prdécticas discursivas en la universidad. Cuadernos de Docencia Universitaria. Vol.
1, Nro. 1, Julio 2008, pp. 100-110.

MODULO 4. MUSEOS, CIUDAD Y APRENDIZAJE
Unidad 9. La educacion informal en Museos

El aprendizaje informal en los museos. El vinculo entre los museos y las escuelas. Los
departamentos de accidn cultural y educativa en los museos: estructura y organizacion. Museos y
curriculum. Inclusién de las salidas y visitas a museos en los proyectos educativos institucionales.

Enfoques, modelos y disefios evaluativos. Metodologia cualitativa. Metodologia cuantitativa. Los



estudios de publico.

AGUIRRE, C. (2013) El museo y la escuela: Conexiones, integraciones, complementos. En “El Museo
y la Escuela”; Medellin; Sello Explora, Parque Explora. n 101-116, 2013

ASENSIO, M. y POL, E. (2002) Nuevos escenarios en educacion. Buenos Aires: Aique.

AVELLANEDA: M. (2013) Educacion en museos: artefactos, conocimiento y sociedad. En “El Museo
y la Escuela”; Medellin; Sello Explora, Parque Explora. n.37-48, 2013

DUJOVNE, M. (1995) Entre musas y musarafias. Una visita al Museo. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econémica.

Bibliografia ampliatoria
ALDEROQUI, S. (comp.) (1996) Museos y escuelas: socios para educar. Buenos Aires: Paidos.

ASENSIO, M. y POL, E. (1998) La comprension de los contenidos del museo. En: Revista IBER N° 15.
Los museos en la didactica. Barcelona: Graé

GARCIA BLANCO, A. (1998) Diddctica del Museo. El descubrimiento de los objetos. Madrid:
Ediciones De La Torre.

Unidad 10. La ciudad como espacio de aprendizaje
Ciudad, patrimonio y aprendizaje. Proyectos didacticos. Apropiacidn de los espacios urbanos.

ALDEROQUI, S. (2003) La ciudad: un territorio que educa. Caderno CRH, Salvador, n. 38, p.
153-176, jan/jun. 2003
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Evaluacion

La evaluacién se desarrolla a través de distintas propuestas de trabajo que contemplan el
desempeiio individual y grupal, asi como diferentes tipos de habilidades: la expresién escrita y
oral, la capacidad de sintesis y el analisis de la informacién, entre otras.

La primera evaluacién es un parcial escrito presencial cuyo objetivo es aplicar las categorias
tedricas estudiadas al analisis de proyectos y materiales educativos.

La segunda instancia consiste en una produccién grupal. Para realizar esta tarea los alumnos
contardn con un espacio virtual por grupo. El trabajo en este espacio les permitird intercambiar
puntos de vista, acordar ideas y elaborar la propuesta.

La tercera modalidad de evaluacidn constituye una produccién de caracter grupal.

Los contenidos trabajados en los teéricos son de conocimiento obligatorio. Por lo tanto, estaran
incluidos en las instancias de evaluacién.

Requisitos de aprobacion
Sistema de promocién sin examen final
° Asistencia a las clases practicas (75 %).
° Asistencia a clases tedricas (75 %).
° Participacidn en las instancias virtuales de aprendizaje.
[ J

Aprobacidn de dos evaluaciones parciales sobre aspectos tedrico-practicos con una nota
minima de siete puntos en cada una.

®  Aprobacién del trabajo grupal del médulo de 4. El cumplimiento de este punto es
requisito obligatorio para rendir la tercera instancia de evaluacion. Los parametros de
calificacién utilizados en esta instancia seran: aprobado - no aprobado.

Sistema de promocién con examen final
° Asistencia a las clases practicas (75 %).
. Participacidn en las instancias virtuales de aprendizaje.

° Aprobacidn de dos evaluaciones parciales sobre aspectos tedrico-practicos con una nota
minima de cuatro puntos en cada una.

° Aprobacion del trabajo grupal del mddulo de 4. El cumplimiento de este punto es
requisito obligatorio para rendir la tercera instancia de evaluacién. Los parametros de
calificacién utilizados en esta instancia seran: aprobado - no aprobado.

° Aprobacidn del examen final.



